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 چکیده

 فردی و پرورش های آموزششیوه مطالعه تطبیقیبه  ایران اجتماعیهای تمرکز بر چگونگی تلاقی الگوهای جهانی و واقعیت با این مقاله
 مدیریت»، «سیتدرشیوه » ،«استاد موسیقایی دانش»شامل  موردپنج در ارتباط با ابتدا نتایج کمی . پردازدعالی موسیقی می نظامدر 

 گذشته ۀکه طی دو ده شده توسط افرادیهای تکمیلنامهپرسش با اتکا بر، «خارج از کلاسارتباط » و «سازی دانشجوآماده» ،«کلاس
 تحصیل اجرا یا آهنگسازی هایرشته در یغرب دانشگاه همینطور یک و ایران یکی از دو دانشگاه تهران و هنر در در ،1402و تا سال 

به تبیین علل  خاص ایران اقتصادیو  ، مدیریتیفرهنگی شرایط سپس، با در نظر گرفتن .گیردمی مورد مطالعه قرار، نفر( 42)اند کرده
که نظام آموزشی غربی در تمامی ابعاد  دهدمیتحلیل نشان . شودخته میپرداغرب  ایران وهای دانشگاهها بین آموزش موسیقی در تفاوت

در دانش موسیقایی  سپسسازی دانشجو و بیشترین شکاف در بخش آمادهاما  .کسب کرد ایرانبالاتری نسبت به  امتیازطور معناداری به
 ؛ بلکهنیستفردی اساتید  مسائلناشی از  لزوماً و تنهاها این تفاوت که دهدها نشان مییافته. شودمیاستاد و مدیریت کلاس مشاهده 

 که دارد ن مدعومدرسا به اتکا و منابع، کمبود تدریس، مسئولیت بالای حجم اجرایی، فضاهای محدودیتمانند  ریشه در عوامل ساختاری
 د.انگرفته شکل ترگسترده ، سیاسی و فرهنگیاقتصادی شرایط تأثیر تحت
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  آهنگسازی غربی،، نوازندگی موسیقی خصوصی تدریس ،آموزش موسیقی در ایرانموزش عالی، آکلیدی: واژگان 

 مقدمه

های و سیاست ایران هایهدانشگادر  غربی موسیقیدر رشته آهنگسازی و نوازندگی  یفرد پرورشتدریس و طور خاص بر این مطالعه به
شیوه ، اندالتحصیلانی که هم در ایران و هم در غرب تحصیل کردهو فارغ های دانشجویانبا تکیه بر دیدگاهمقاله  .تمرکز دارد مرتبط با آن

 این موضوع واکاوی بلکه ،ی آموزشیهانظام مطلق. هدف نه مقایسه دکنمقایسه و ارزیابی میرا کیفیت آموزش و موارد مرتبط با آن و 
 گیرد.می شکل مدیریتی، سیاسی و اقتصادی فرهنگی، تحت تاثیر مسائل چگونه آموزشی هایتجربه که است

 خود تحصیلات دانشگاهیاغلب اساتید  و شکل گرفت اروپاییرویکردهای برخی اگرچه نظام آموزشی ایران در آغاز با الگوبرداری از 
در حالی که آموزش . شودمشاهده می های آموزشی ایران و غرببین نظام مهمی هایفاوتهمچنان ت، اما نداهداد انجام کشور از خارج در را

ویژه ها و الگوهای آموزشی گوناگونی شکل گرفته است، آموزش موسیقی در ایران، بهموسیقی در بسیاری از کشورهای غربی بر پایه سنت
و گاهاً در نهایت  هرچندمتمایز  این رویکردِ است. پذیرفته تأثیر شاگردی-از الگوهای سنتی استاد غالباًدر حوزه موسیقی کلاسیک ایرانی، 

 (.Ramezani, 2025) است ایران هنری و فرهنگی غنیِ میراثدهنده بازتاب، در عمل گیردقرار می هابرخی محدودیتتحت تاثیر 

 و دینی باورهای تنیدگیِدرهم تأثیر تحت ،موسیقی ویژهبه هنر، ۀهای فرهنگی در حوزمحدودیت ،ایران اسلامی بعد از انقلاب ،علاوهبه
های ایران . دانشگاهگرفته است شکل دولتی کلان هایسیاست و (Otterbeck & Ackfeldt, 2012; Rezaei, 2014مذهبی )

 پذیرش منابع، بودجه، ۀدر زمین خاصشوند، تابع مقررات اداره میآوری و زیر نظر وزارت علوم، تحقیقات و فنصورت متمرکز که اغلب به
 یاریبس آکادمیک یو آزاد دانشگاهیبا استقلال  متفاوتاین موسسات وضعیتی  بنابراین در عمل، .هستند علمی هیئت استخدام و دانشجو
 (.Altbach, 2001)دارند  یغرب یآموزش عال یهااز نظام

ورود آموزش  (.Mehrmohammdi, 2008, p. 57) قدمت دارد در ایران بیش از یک قرن آموزش هنر در سطح ابتدایی
دان فرانسوی، برای نوسازی موسیقی 1،و با دعوت دولت وقت از آلفرد ژان باتیست لومر شمسی 1247در سال  کشورموسیقی غربی به 

 پذیرش به و یافت گسترش نظامی موسیقیتدریج فراتر از نفوذ لومر به(. Bastaninezhad, 2014, p. 7د )موسیقی نظامی آغاز ش
یقی ملی، موسبا تأسیس مدرسه  نهادهای آموزشیانجامید. گسترش  1297 سال در تهران کنسرواتوار تأسیس و غربی موسیقی اصول

 تررسمی کشور در را موسیقی آموزش و یافت ادامه تهران دانشگاه در موسیقی ۀاندازی رشتبا راه 1340 دهۀ در و تبریز موسیقیمدرسه 
-و بسیاری از فارغ هم ساخترا فرا غربی کشورهای درعلاقمندان  تحصیل امکان ایران اقتصادی رشد بیستم، قرن دوم ۀدر نیمکرد. 

سازی کردند ای از تدریس، پیادهعنوان یک روش جهانی در هر زمینهبا بازگشت به ایران، اصول آموزش غربی را به التحصیلان
(Bastaninezhad, 2014, p. 12; Movahed, 2004, p. 87 .)ت ، گسترش دسترسی به اینترن2000ۀ از اوایل ده
(Shoraka & Omidi, 2002, p. 29; Johari, 2002, p. 82 ،) برخی و به تسریع ادغام  کردتعامل با منابع جهانی را تسهیل

 ۀدهندو موسیقی ایران انجامید. امروزه دانشگاه تهران و دانشگاه هنر، نهادهای اصلی ارائه یهنر هایرشتهالمللی در های آموزشی بینشیوه
  2اند.دیده آموزش ایران و روسیه شمالی، آمریکای اروپا، در هاآن علمی هیئت اعضای و هستند کشور در غربی موسیقی تحصیلات عالی

های های آموزش موسیقی ایران و غرب، بستر مناسبی برای تأمل در چگونگی تحول شیوهنظام با توجه به این پیشینه، ارتباط و تلاقی
 که غیرغربی کشورهای ترینبرجسته از یکی عنوانبه ایران. کندمی فراهم خاص سیاسی-و اجتماعی دانشگاهیهای آموزشی در چارچوب

 نمایان خوبیبه را بازتفسیر و انطباق پیوند، ۀیندهای پیچیدآفر است، اقتباس کرده و پذیرفته را اروپایی آموزشی الگوهای گزینشی صورتبه
 کاون گفته به که مفاهیمی دارد؛ اشاره تطبیقی آموزش در «شناسیساختار» و «انتقال»تری درباره به مسائل گسترده اییپوی این. سازدمی
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(Cowen, 2023 ) مرزهای فرهنگی و سیاسی رخ  فرایهای آموزشی جایی و استقرار نظامپردازد که هنگام جابههایی میدگرگونیبه
، بررسی ایهای رشتهمربوط به قدرت، نابرابری و هویت وانتقادی در آموزش عالی فزآیندۀ های ه پژوهشبر این، با توجه ب علاوهدهد. می

 Georg Mwangiد )آورمی فراهم هنر و موسیقی آموزش در بومی-یجهان تناقضات در جهت شناختاندازی متمایز ایران چشمموردی 

et al., 2018; Mittelmeier & Yang, 2022.) 
در  و دشومیداده شناختی مطالعه شرح چارچوب روش؛ سپس، دشوتبیین می مطالعههای بعدی، ابتدا مبانی و ضرورت این بخشدر 

ها در رابطه با کیفیت آموزش زنیتنها برخی گمانهنه ها،دیدگاهاین  .گیردمورد مطالعه قرار میها در ایران و غرب علل تفاوتبرخی ، نهایت

 هایبازتعریف شیوه بررسی و ساززمینهکند، بلکه شفاف می های غربیبرخی دانشگاهایران را در مقایسه با آموزش عالی موسیقی در 

 است. ایران عالی آموزش ساختار فردی( در پرورش بر مبتنی هایشیوه ویژه)به موسیقی آموزش

  پژوهش و پیشینه منطق

مدیریتی ، (ایدئولوژیکهای )شامل نگاهو اجتماعی  های فرهنگیچارچوبی از محدودیتهای غیرغربی اغلب در کشورآموزش هنر در 
در مناطق گوناگون، از دانشگاهی استقلال  نبودنابرابری در تأمین مالی، نظارت دولتی و  شامل هااین محدودیتکند. اقتصادی عمل میو 

( Ashour et al., 2016) و کشورهای عربی( Lilford, 2012) هایی از آفریقا، بخش(Luo & Lau, 2020) جمله چین
 دارندهای آموزشی تأکید ها در سطح کلانِ نظامرویکردهای تطبیقی در آموزش عالی اغلب بر تحلیل سیاست باوجود اینکه اند.مستند شده

(Altbach & Kelly, 1985; Teichler, 1996; Kosmützky & Nokkala, 2013 ،) به  اییندهآتوجه فزامروزه
مطالعاتی در مورد  اگرچه. است گرفته شکل تدریس هایشیوه و آموزشی ۀ کارکردهایدر زمین محورمیدانی و قاعدههای اهمیت پژوهش

ن و غرب انجام نشده است. ایرا دانشگاهی فردی آموزشمطالعه تطبیقی و کمی در  آموزش موسیقی کلاسیک در ایران انجام شده، اما
هایی در ارتباط با نفوذ موسیقی غربی به ایران )فاطمی؛ نامهبا آموزش فردی دانشگاهی در ایران، شامل مقالات یا پایان راستاآثار پیشینِ هم

های ( و مسائل فنی یا سیستم1392نیا، ؛ آریایی1401های مختلف آموزش موسیقی )کشفی و دیگران، شناختی به شیوه(، نگاه جامعه1393
 ( است.1392؛ غضنفریان، 1393؛ ترکیان، 1398یولن و پیانو )سیدین، آموزشی در سازهایی مثل و

های فرهنگ ارزیابیمهم برای  فرصتیشود، انجام می مستندسازی پشت درهای بسته و بدونکه اغلب در  فردیآموزش بررسی 
های دانشگاهی ایران ایجاد گذاریتری نسبت به سیاستتر و وسیعو درک عمیق آوردآموزش عالی موسیقی فراهم میسطح آموزشی در 

 & Nerland, 2007; Parkesدارد ) تاریخی جایگاهی محوری و ایرانی و غربی هر دو سنت در که آموزش ۀاین شیو کند.می

Wexler, 2012; Bastaninezhad, 2014) ،های فرهنگی و اجتماعی،ایران، شامل ویژگی هایهنجارها و محدودیت به بسته 
 برخی مواردتواند های تطبیقی میکنند، پژوهش( استدلال می2008) دیگرانو  که برنارد طورهمان .شودمی چشمگیری دچار تغییرات

 همین در باشد. استوار تجربیات دانشجویان یا هنرجویان بر که زمانی ویژهایجاد کند؛ بهآموزش  تصورات متفاوتی ازرا آشکار سازد و  پنهان
 موسیقی خصوصی آموزش مشترک، فرهنگی زمینۀپیش با که پردازدمی التحصیلانیدانشجویان و فارغ تجربۀ مطالعۀمقاله به  این راستا،

 اند.کرده تجربه متفاوت بسترهای دانشگاهی در را
 سازیآماده» ،«کلاس مدیریت» ،«سیتدرشیوه » ،3«استاد ییقایموس دانش»آموزشی شامل:  مرتبط بُعد پنج بر پایۀ این پژوهش

 ۀ اصلیِ عنوان دو رشتبه ،یو نوازندگ یآهنگساز هایرشته مطالعه با تمرکز بر شکل گرفته است. «خارج از کلاس ارتباط» و ،«دانشجو
، امکان رشتۀ تحصیلیانتخاب این دو . شکل گرفته است رشتهاز هر دو  کنندگانیشرکت یهادگاهیو با اتکا به د یبر آموزش فرد یمتک

 کنندگانیمشارکت ۀتجرببررسی  ،. همچنینسازدهای مختلف فراهم میانتظارات و الگوهای آموزشی را در درون نظامتر بررسی منسجم
فناوری، تحرکات  تغییرات توجه، شاملقابل تحولات از ایدوره اند،کرده تحصیل غرب و ایران هایدانشگاه در سالهبیست بازه طی که

اگرچه این پژوهش در بستر آموزش  .(Mehran, 2003)کند می بازنمایی را ایران آموزش نظام در درونی اصلاحات و المللیبین
 و هنر هایحوزه در یریادگیشرایط  و انطباق ۀهایی دربارتر با پرسشطور گستردهشده در آن به، مسائل مطرحانجام شده استموسیقی 

 دارد. خوانیهم نیز انسانی علوم
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ها یا آموزش عالی موسیقی ایران دو دانشگاه تهران و هنر است که شامل این مقاله، منظور از دانشگاهلازم به ذکر است که در 
در مقابل، منظور از آموزش در غرب،  های نوازندگی جهانی و آهنگسازی هستند.در رشته دوره کارشناسی و کارشناسی ارشدتحصیلات 

ها، اطلاعات دقیق ها و عدم ذکر نام دانشگاهاست. باتوجه به ناشناس بودن پاسخ های اروپایی و آمریکای شمالیای از دانشگاهگزیده
های غربی نیز از جوانب مختلف نظیر کیفیت و نظام که دانشگاه شایان ذکر استهای غربی در دست نیست. از طرف دیگر، دانشگاه

 اندحضور داشتهدر دو فضای متفاوت  که یکنندگانتجربیات شرکتها و امکانات یکسان نیستند. در نتیجه، این مقاله برآیند آموزش، سیاست
  پردازد.می هاتفاوتعلل و باتوجه به معتبر بودن نتایج از نظر آماری، به بررسی  کندواکاوی میبا یک نگاه کلی را 
 

 شناسیروش

 ۀنامهای دانشگاهی ایران و غرب، این پژوهش از رویکرد کمی و از یک پرسشموسیقی در محیط یبررسی آموزش فرد جهت
بر اساس توانایی آن در سنجش  ،هاعنوان ابزار گردآوری دادهنامه به(. انتخاب پرسش1جدول به  ر. جاستفاده کرده است ) ساختهمحقق

ممکن صرف  ابزار کمیِ  هرچند اتکا به یکصورت گرفت.  گسترده به نسبتهای نمونه میان های آموزش فردی موسیقی درمند مؤلفهنظام
و مقایسۀ تجربیات  هادیدگاهامکان تحلیل تطبیقی  این سنجش ساختار منظم اما در مقابل ،را محدود سازدظرایف برخی ثبت  امکان است

 کند.متنوع فراهم می دانشگاهی بسترهایدانشجویان را در 

سازی دانشجو؛ هآمادکلاس؛ )د( مدیریت ؛ )ج( سیتدرشیوه ؛ )ب( استاد ییقایدانش موس)الف( : استشامل پنج بخش اصلی  نامهپرسش
 )ه( ارتباط خارج از کلاس 

 ، تیبل(Lupton & Bruce, 2010) های معتبر در حوزه آموزش موسیقی، از جمله لوپتن و بروسموارد با اقتباس از پژوهشاین 
(Taebel, 1990 ) بلساو (Abeles, 1975 )ه استها صورت گرفتو برای شفافیت بیشتر، اصلاحات جزئی در آن هتدوین شد .

طراحی  موسیقی تعلیمدر  اتیدرفتارهای آموزشی اس ( در خصوصSchmidt, 1992) اشمیت برخی موارد بر اساس تحلیل ،همچنین
همچنین و ( Lupton & Bruce, 2010) «یتکنیک دانش تئوری و»شامل مواردی مانند « دانش موسیقایی استاد»ند. بخش اهشد
« کلاسمدیریت »و « شیوه تدریس»های . بخش( استAbeles, 1975) «و ژانرها هاسبکدرک و شناخت »و « رپرتوارآشنایی با »
و  استهانگیزشی شغلی آلاباما تنظیم شد ۀشده در برنامتعریف های آموزشیِتوانمندیدر ارتباط با ( Taebel, 1990تیبل )از اقتباس  اب
به « سازی دانشجوهآماد». بخش شودمی شاملرا  «کلاس بندی مناسبزمان»و « شفافارتباط »، «فضای مثبت ایجاد» چون واردیم

 عملی، هایآزمون برای آمادگی و اجرا هایفرصت به دسترسی جمله )از ای دانشجویانتحصیلی و حرفه ه کردنآماد نحوهسنجش 
 است گرفته قرار توجه مورد کمتر موسیقی آموزش هایپژوهش در تاریخی شکلبه که ایحوزه پردازد؛رسمی( می اجراهای و هامصاحبه

(Duke, 1999 .) اکه با الهام از « ارتباط خارج از کلاس»در نهایت، بخش( بلسAbeles, 1975 )در ، به میزان شده است انتخاب
 .داردتمایل آنان به راهنمایی دانشجویان خارج از ساعات رسمی کلاس اختصاص  و اتیداس دسترس بودن

ایرانی  بستر ارزیابیبرای  0.95ترتیب مقادیر که به شده استنامه با استفاده از ضریب آلفای کرونباخ سنجیده انسجام درونی پرسش
استحکام و ؛ ارقامی که حاکی از اعتبار بالای این ابزار پژوهشی در هر دو نمونه است. این نتایج، دهدمیغربی را نشان  بستربرای  0.90و 

 .کندتأیید میهای متفاوت را بستر دانشگاهکنندگان در های شرکتدیدگاه تجربیات و نامه برای بررسیپرسش اعتبار
های در شبکه PDF صورت فایلنامه بهنخست، پرسش اند.شدهها در دو مرحله گردآوری در راستای افزایش میزان مشارکت، داده

صورت کاملاً ها بهفرآیند گردآوری دادهها، محرمانگی و تسهیل ارسال پاسخکامل حفظ  منظوربهتوزیع شد و در مرحله دوم، اجتماعی 
تر، موارد تخصصی آهنگسازی افزایش مشارکت و امکان تحلیل جامع منظورهمچنین، به. منتقل شد Google Formsناشناس به بستر 

 هرچند. (1جدول شکل گرفت )ن.ک مورد مشترک برای هر دو گرایش  23نامه واحد با و اجرا با هم ترکیب شدند و در نهایت یک پرسش
 بیشتر آماری امکان دستیابی به مقادیردر مقابل، اما  کاهد،ها در سطح هر رشته میانتخاب این روند تا حدی از میزان اختصاصی بودن داده

 آورد.را فراهم میها داده ای همگن ازگیری مجموعهشکلو 



 

4 
 

ناشناس گردآوری کاملا صورت به)به ویژه در مرحله دوم( ها پاسخه و کنندگان از اهداف پژوهش و ملاحظات آن مطلع شدشرکت
 و (BERA, 2018) های آموزشی بریتانیاهای انجمن پژوهشمطابق با دستورالعمل، اصول اخلاقی پژوهش طی انجام کاردر  شد.

. الامکان مورد توجه قرار گرفتحتی (Cohen, Manion, & Morrison, 2018) ریسنن و مُینیهن، مَهای کُتوصیه همچنین
کنندگان ارسال برای شرکت لازم، یادآوری ررمهلت مقشد و پیش از پایان  ای در نظر گرفتهای دو هفتهنامه، بازهبرای تکمیل پرسش

در این مقاله منتشر )در مرحله نخست( کنندگان یک از اطلاعات فردی شرکتبرای حفظ حریم خصوصی، هیچگفتنی است که گردید. 
اما بر اساس ، در دست نیستهای غربی دانشگاهنام مشخصات دقیق شرکت کنندگان و همانطور که اشاره شد، از این رو،  .نشده است

 اند.رود که پاسخ دهندگان در کشورهای مختلف اروپایی، آمریکا و کانادا تحصیل کردهلیست اولیه، انتظار می

 از یک تا دهایران و غرب، آموزشی های تحصیلی خود در هر دو نظام تجربه تا هر مورد را بر اساسشد  درخواست دهندگانپاسخاز 
 ,Friedman) کندای را توصیه میدرجه 11تا  5، که یک دامنۀ ی، با اتکا به مقیاس پیشنهادی فریدمنامتیازدهی کنند. این بازه عدد

1986, p. 63)  نفر در رشته  22، شامل کنندهشرکت 42نهایی شامل  نتیجهشود.  لحاظ هاتمایز کافی میان پاسخانتخاب شد تا
این جامعۀ آماری  (.%51،8 =دهینرخ پاسخ) شکل گرفتنفر  81که از میان فهرست اولیه  بود،نفر در رشته اجرا  20آهنگسازی و 

 ۀتجرب، . تمامی این افرادانددر هر دو نظام دانشگاهی ایران و غرب تحصیل کرده 2000که از اوایل دهه  ای از افرادی استمجموعه
)ایرانی و غربی(  در هر دو محیط آموزشیهای آهنگسازی یا اجرا در یکی از رشته را های انفرادیکلاس ترم تحصیلی ازکم یک دست
اند، اند؛ ازجمله افرادی که تحصیلات خود را به پایان رساندههای مختلفی از مسیر آموزشی بودهکنندگان نمایندۀ طیفمشارکت .اندهداشت

نامه اند و دانشجویانی که در زمان تکمیل پرسشبال کردهتمام رها نموده و ادامۀ آن را در خارج از کشور دنتحصیل در ایران را نیمه
  اند.همچنان در حال تحصیل بوده

 مطالعات تطبیقی در رایج هایسوگیری ،دارند را نظام دو هر در زیست تجربه که یکسان فرهنگی پیشینه با گروه یک بر تمرکزشیوه 
 ;Neave, 1996; Reale, 2013; Teichler, 2014; Schriewer, 2014) دهدمی کاهشرا تا حدی  المللیبین

Dimmock, 2020 .)فرهنگی و دانشگاهیِ  بستررا در دو  موسیقی فضای آموزشی نقدر عین حال، این روش امکان بررسی دقیق و د 
 د.سازفراهم می ،ویژه در پشت درهای بستهمتمایز، به
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 نتایج

این امر پس از تأیید توزیع نرمال  ه است.استفاده شدآماری  هایپارامتر از غربی، و ایرانی محیط به مربوط امتیازهایبرای مقایسه 

 ,Hair) قرار داشت 2±یا اندکی فراتر از  1±در بازه  طور عمدهبه 5و کشیدگی )عدم تقارن( 4مقادیر چولگی ، چراکهها انجام گرفتداده

Black, Babin, & Anderson, 2019 .)استاد ییقایدانش موس»نشان داده شده است، در بخش  1جدول طور که در همان» ،
در محیط  دیاساتطور معناداری امتیاز بالاتری نسبت به به «آثار ضبط شده شنیدنتأکید بر »جز در مورد به مواردغربی در تمامی  اساتید

 ,Cohen)است  ریبزرگ تا کوچک متغ ریمقاد 6اثر ۀتفاوت نمرات به لحاظ اندازهرچند (؛ . = 159p)کسب کردند  ایرانآموزش 

1988.) 
سطحی آماری اما هم، (ΔM = +0.64, p = .159)رند دا آثار ضبط شده شنیدنغربی اندکی تأکید بیشتری بر  اساتیداگرچه 

های آموزشی ه البته در سنتک مشترک یقوت طهدر هر دو نظام به نسبت مشابه است؛ نقتوجه به آموزش شنیداری دهد که نشان می
 .نویسی در غرب(های مبتنی بر نتمتفاوت ریشه دارد )برای مثال، انتقال شفاهی در موسیقی کلاسیک ایرانی در برابر روش

نسبت  یعملکرد بهتر قابل توجهیطور به یغرب دیاسات ،که معطوف به نحوه تعامل استاد و دانشجو است «سیتدرشیوه »در بخش 
 دی، اسات«کلاس تیریمد»در بخش همچنین  است.موارد در سطح اندازه اثر متوسط  یدر تمام یبرتر نیا زانی، اما مرنددا یرانیا دیبه اسات

. در بخش یردگیبزرگ تا متوسط را در بر م ثراز اندازه ا یفیکسب کردند که ط یبالاترقابل توجهی طور بهنمرات موارد  یدر تمام یغرب
در بخش  ت،ی. در نهارنددا یبزرگ تا متوسط، عملکرد بهتر اریاثر بس ۀشامل انداز ر،یمتغ یبا تفاوت یغرب دیاسات ،زین« سازی دانشجوهآماد»
اندازه  نیتفاوت ب نیبه دست آوردند، هرچند که ا یبهتر مشخصطور موارد نمرات به یدر تمام یغرب دیاسات، «خارج از کلاسارتباط »

 .(دیمراجعه کن 1جدول به  شتریب اتیجزئ ی)برا است ریاثر متوسط تا کوچک متغ

 کسب بالاتری امتیاز بررسی، مورد ابعادِ تمامی در غربی آموزشی نظام است،شده ارائه 2 جدول در که اصلی بخش پنج کلی ۀدر مقایس
. است همراه بزرگ بسیار ۀ اثرو با انداز (p < .001) بوده معنادار آماری نظر از «سازی دانشجوآماده» بخش در برتری این. کرده است

که هر دو دارای  شودمی مشاهده غربی نظام نفع به معناداری تفاوتی نیز «کلاس مدیریت» و «استاد ییقایموس دانش» بُعد دو در همچنین
طور ، نظام آموزشی غربی به«خارج از کلاس ارتباط»و « سیتدرشیوه »علاوه بر این، در دو بخش (. p < .001هستند ) بزرگ اثر ۀانداز

 در مورد دو این در اثر ۀ، هرچند انداز(p < .001, p < .002 ترتیببه) ه استمعناداری امتیاز بالاتری نسبت به نظام ایرانی کسب کرد
 شود(. مراجعه 1جدول  به بیشتر جزئیات شود )برایمی ارزیابی متوسط سطح
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 ها در پنج بخش کلیخلاصه نتایج داده. 2 جدول
 

 
 ایران و غرب در پنج بخش کلی . نمودار میانگین1نمودار 

 تحلیل

 «سازی دانشجوآماده» ۀحوز بههای آموزشی در ایران و غرب میان تجربه شکاف دهد که بیشترینکنندگان نشان میهای شرکتپاسخ
ها . این یافتهدارند یکدیگر تری بههای نزدیکداده «ارتباط خارج از کلاس» و «تدریس» هایزمینه در ارزیابی که حالی در شود؛می مربوط

عوامل های آموزشی چگونه تحت تأثیر دهد که محیطبیش از آنکه دلالت بر برتری ذاتی یک نظام بر دیگری داشته باشد، نشان می
 ییقایموس دانش» ،«سازی دانشجوهآماد»مرتبط شامل: این بخش، چهار بُعد  گیرد. درتر شکل میو فرهنگی گسترده ، مدیریتیاقتصادی

 آموزش در ارتباط با دانشجویان تجربه چگونه عوامل این شود روشن تا شودمی بررسی« کلاسیریت مد» و ،«سیتدرشیوه » ،«استاد
 دهند.تحت تاثیر قرار می را موسیقی فردی

 یند آموزشآبخشی از فرعنوان اجرا به :سازی دانشجوهآماد

های . تمریناستهای اجرای دانشجویی در مؤسسات آموزش عالی ایران کنندگان، محدودیت فرصتشرکت نظراز  کمبود بیشترین
 موسیقی آموزش از ناپذیرجدایی جزئی غربی هایدانشگاه از بسیاری در م )کهترهای پایانهای دانشجویی و کنسرتمنظم گروهی، رسیتال

 در بنیادین مشکلی به عملی، خلأ این. اساساً وجود ندارد یا پراکنده برگزار شده صورتبه اغلب ایران هایدانشگاه شوند( درمی محسوب
 کند،می تأکید( 2019) اریشتی بدیر که گونههمان. شودمنجر می ایران موسیقی آموزش در اجرا بر مبتنی یادگیری و درسیبرنامه 
 عملی طریق از دانشجویان و تجربه مهارت پرورش برای فضایی بلکه باید دانش محدود شود، تنها به انتقال نباید آموزشی هایبرنامه
 .است توجهی روبروها قابلیتمحدودبا ایران همچنان  آموزشی از نهادهای بسیاری در که فضایی آورد؛ فراهم

 یآهنگسازدانشجویان اجرای آثار  عدم حمایت از، ین عاملنخست .ر دانستتوان در تبیین این محدودیت مؤثسه عامل کلیدی را می
ایرانی  اتیداس ،کهکنندگان( در این مورد بر این است نفر از شرکت 20) نوازندگیدانشجویان نظر است.  ایرانیآهنگسازان اجرای آثار یا 
تعصب  نوعی تواند بازتابمی امر این. گنجانندمی اجراییرا در برنامه  قطعات آهنگسازان بومیغربی آثار معاصر یا  اساتیدمراتب کمتر از به
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 غالبکنند، معیارهای ( اشاره می2018و همکاران ) جورج موآنگی که گونههمان. تلقی شود غربی کلاسیک رپرتوار سوگیری نسبت بهیا 
. در ایران، این کندمی پروریجهانی را باز هایاولویتو  شودمی بومی ها و امکاناترفتن ویژگی به حاشیهباعث در آموزش عالی اغلب 

غربی اغلب الگوهای آموزشی  مدرسین . اینشوداند تشدید میکه آموزش خود را در خارج از کشور دریافت کرده اساتیدیگرایش با حضور 
 د.کننمی منتقل و بازآفرینی ، حتی در انتخاب آثار برای اجرارا

نوگرایی ترویج میلادی،  1960از حدود دهه نیز مطالعه کرد.  ایران و فرهنگی را در بستر تاریخی گرایشتوان این میدر یک نگاه کلی، 
موسیقی  .(Nooshin 2009, 261) رسانه مورد توجه قرار گرفت توسط ویژهبعداً بهمراکز دولتی و  از طریقو تمایل به تمدن غرب 
تر نسبت به موسیقی در سطحی پایین ،گرایینمادی از سنتعنوان اصیل ایرانی بهیا  "خودی"هنگ بود و موسیقی نیز جزء مهمی از این فر

تنها در توده مردم و مخاطبین هنر، بلکه در مدرسین نهفرهنگی این گرایشات . (ibid)شد، قرار گرفت غربی که عموماً علمی تلقی می
در دوران  از این رو، باوجود تغییرات فرهنگی و اجتماعی گرفت.نیز مورد توجه قرار میدر محافل آموزشی بعضاً وجود داشت و  همموسیقی 

آثار آهنگسازان ایرانی که کمبود توجه به  اگرچه ، تداوم تاثیرات کمرنگ و ناخودآگاه در فضاهای دانشگاهی غیر قابل تصور نیست.معاصر
گرفت تر قرار مینظر است با آن نوع از موسیقی ایرانی که از دید برخی در سطحی پایین آنها در آموزش نوازندگی موسیقی غربی مد

 رسد.در بستر دانشگاهی، محتمل به نظر می "خودی"متفاوت است، اما تداوم توجه کمتر به موسیقی 
 هادانشگاهدر حالی که  .خوردار نیستاز انسجام و ثبات کافی بر اغلبهای ایران در دانشگاه ارکسترو  آنسامبلساختارهای  اینکه دوم

، (Colley, 2009)د بادی هستنمختلف سازهای های های کُر و آنسامبل، گروهی کاملمعمولاً دارای ارکسترها غربدر  یا کنسرواتوارها
تنها ها نهمحدودیتختیار دارند. این ا برخی سازها، در کمبود با هم ی، آنچون دانشگاه تهران اغلب تنها یک آنسامبل مجلس مراکزی
دانشجویان آهنگسازی را نیز و رشد خلاقانۀ اجرای آثار شنیدن  ،تمرین ، بلکه امکانبردرا ازبین می های اجرا برای نوازندگانفرصت

 د.دهکاهش می وضوحبه

ررسمی استفاده ی غیهابرای اجرا ی درسیهااز کلاس اساتیداگرچه برخی های اجرا است. ، محدودیت فضاها و سالنسوممورد 
 فضاهای اجرایی، از مشترک. استفاده کندگیری فرهنگ اجرای منظم را محدود میکنند، نبود سالن کنسرت اختصاصی و کارآمد، شکلمی

 (Akhgar, 2023). سازدمی دشوارتر را عمومی اجراهای ، برگزاریات اداری یا سازمانیِ محدودکنندهمقرر و فرسوده هایزیرساخت

رویدادهایی که مستلزم حضور مخاطبان یا نوازندگان خارج از دانشگاه  ریزیبرنامه درو دانشجویان  اساتید شرایطی، ممکن استدر چنین 
یکی از  های بیشتری دارد.د. هرچند در مقایسه دو دانشگاه تهران و هنر، دانشگاه تهران در این رابطه محدودیتاست، با تردید عمل کنن

ورود افرادی به جز دانشجویان و اعضای هیات علمی  دانشگاه تهران است کهو امنیتی شرایط خاص سیاسی  ها مربوط بهمحدودیت
های ناشی از شرایط سیاسی و اجتماعی کشور و تنش های گذشته برخی تجمعاتکند. از آنجایی که در سالدانشگاه تهران را دشوار می

 وضع شده است. ،تری نسبت به حضور افرادی که به این نهاد وابستگی ندارندانهگیردر این دانشگاه صورت گرفته است، قوانین سخت
، در عین حال هستند یعلم ئتیه یاعضاها یا دانشگاه سایرؤ تصمیمات و آموزشی هایاولویت ناشی ازا حدی تها اگرچه این چالش

محدودی در  نسبتبه گذاریِکشورهای غربی، ایران سرمایه . در مقایسه با بسیاری ازمرتبطندنیز  مالیهای محدودیت باطور مستقیم به
سو ناشی از این وضعیت از یک ،(2014) رضاییبه گفته  (Garritzmann, 2024). دهدهای آموزش عالیِ هنر انجام میبرنامه

وژیک نسبت به موسیقی در های خاص مذهبی و ایدئولو از سوی دیگر، متأثر از نگرش ،انگاشتن هنر اهمیتهای جهانی در کمگرایش
عنوان است، بلکه نیازمند تأکید دوباره بر نقش اجرا به تنها مستلزم تغییرات و بازنگریهای چندلایه، نهایران است. مواجهه با این محدودیت

 هست. های بنیادین و حیاتی یادگیری در آموزش موسیقی نیز یکی از شیوه
ترین امتیاز را نسبت به سایر موارد کسب کرده است. این نتایج ه موضوع اجرا در غرب نیز کمدر پایان این بخش، لازم به ذکر است ک

صورت کامل های خارجی هم لزوماً نیازهای دانشجویان را بههای اجرایی در دانشگاهدهد که در مقایسه با سایر موارد، فرصتنشان می
 کند.برآورده نمی
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 های آموزشیاستاد: نقش زمان، منابع و زیرساخت ییقایدانش موس

 مربوط فردی هایضعف به آنکه از بیش هابرخی محدودیت که دهدمی نشان« استاد ییقایموس دانش» ۀکنندگان دربارشرکت دیدگاه
های توان به حجم بالای مسئولیتمی مشکلات،ترین مهم جمله از. داشته باشد محیطی و ساختاری عوامل در ریشهتواند می باشد،

 و انتقال، بازنمایی چگونگی که هریک بر کرد؛ عواملی اشاره مستمر ایحرفهو خلأ در توسعه  آموزشیآموزشی، دسترسی ناکافی به منابع 
هایی را میان کلی تفاوتآمارهای ، های آموزشی اساتیداثرگذارند. در ارتباط با مسولیت فضای آموزش فردی در موسیقایی دانش الگوسازی

 سالواحد در هر نیم 10موظف به تدریس  طور میانگینبهاعضای هیئت علمی دانشگاه تهران عنوان نمونه، دهد. بهایران و غرب نشان می
 است. در مقابل، اساتید)در مقطع کارشناسی( ساعت آموزشی در سال  سیصدساعته یا که معادل حدود پنج درس دو هستند تحصیلی

ساعات تدریس سالانه ( و Price & Cotton, 2006, p. 8) کنندسال تدریس میآمریکای شمالی اغلب دو یا سه درس در هر نیم
 ،ن بار آموزشی سنگین در ایران(. ایAmber et al., 2022باشد )ساعت  150کمتر از ممکن است بریتانیا، در بسیاری موارد  اساتید در

 کاهش مدرسان برای را هنری هایفعالیت توسعۀ و آهنگسازی فردی، آمادگی ه وهای اساسی مانند مطالعفعالیتاختصاص به  زمان قابل
روز رسانی دانش و یا بهآموزش  تیفیشود، بر کای همراه میهای مشاوره. این وضعیت، هنگامی که با وظایف اداری و مسئولیتدهدمی

 د.گذارمیبیشتری تأثیر مهارت 
، حقوق 2021کند. بر اساس برابری قدرت خرید در سال را تشدید می مشکلهای مالی نیز محدودیتعلاوه بر کمبودهای یاد شده، 

 World Bank, 2021; U.S. Bureau ofاست )چهاردهم همتای خود در ایالات متحده بوده یک دانشیار در ایران تقریباً یک

Labor Statistics, 2021.)  بسیاری از اعضای برخی کمبودهاجبران  و برای بسیار بالا در ایرانبه نسبت با در نظر گرفتن تورم ،
 ی. بر اساس برآوردهاهستند مستقل هایآموزشگاه تاسیسیا  در خارج از دانشگاه تدریس های جانبی، نظیرناچار به فعالیت هیئت علمی

تهران و  هایدانشگاهدر  کیکلاس یقیموس یاجرا ای یآهنگساز یهاعال در حوزهف یِعلم ئتیه یاز اعضا سومکیبه  کینزد ،یداخل
تعهد نوعی  ممکن است از یک سو،ها فعالیت مجموعۀ ایناگرچه  هستند. یقیموس یهادر آموزشگاه سیتدر ایزمان در حال اداره هم ،هنر

ای، حرفه فعالیتاختصاص به زمان قابل از سوی دیگر، اما نسبت به هنرجویان خارج از دانشگاه تلقی شود ای اعضای هیئت علمیحرفه
 د.دهآموزشی آنان را کاهش می-پژوهش و رشد هنری

ران سازد. دانشگاه تهیند تدریس و یادگیری را محدود میآفر که نداهمنابع آموزشی اشاره کرد جدیکنندگان همچنین به کمبود شرکت
دیجیتال  منابع به اساتید و دانشجویان بنابراین،. ندارند جامع قابل توجه و مجموعه با موسیقی تخصصی و مستقل ۀکتابخان ،و دانشگاه هنر

دسترسی به  مراجع. اگرچه این وابسته هستند  FreeScoresیا Petrucci Music Library (IMSLPکتابخانه ) مانند رایگان
امکان آشنایی دانشجویان با طیف  که خاص هستندهای اند، اما اغلب فاقد آثار معاصر، غیرغربی یا نسخهرپرتوار کلاسیک را تسهیل کرده

ای پارتیتوره نددانشجویان ناچارکند. بنابراین، برای مقابله با این چالش، برخی را محدود می و رویکردهای نوین هاتری از سبکگسترده
در  ویژهبهاین کمبود در دسترس هستند.  طور ناقصبه و برخوردارند پایینی کیفیت از هاآن که اغلب کنند، تهیه را قیمتگران ۀشدکپی
، دسترسی به پارتیتورها و داخلیهای اینترنتی و محدودیتالمللی بینجایی که موانع حق نشر  است؛ چشمگیرتر معاصر موسیقی ۀحوز

 منابع به دهد که دسترسیکنندگان نشان مینظرسنجی شرکت به همین دلایل، نتایج. دسازا را با دشواری مواجه میههمچنین ضبط
، دسترسی به از طرفی. [ΔM = 2.76, t(41) = 6.351, p < .001, d = .980] کمتر است چشمگیری طوربه ایران در معاصر
اِن، پیوی نظیر غیررسمی راهکارهای و افزارهای موجودبا اینترنت و نرمدانشجویان آشنایی  دلیلفیلترینگ گسترده، به باوجودآثار  ضبط
شنیداری بازتاب یافته  رویکردهاییِ نظرسنجی در خصوص نسب مقایسه و ارزیابیدر  رسد. بنابراین، این دسترسینظر میبه پذیرامکان
 .[ΔM = 0.64, t(41) = 1.435, p = .159, d = .221] است

 اساتیددرصد  75هایی را به همراه دارد. حدود های بالقوه و چالشظرفیت، های تحصیلی اعضای هیئت علمیتنوع در پیشینهآخر، در 
اند و کلاسیک غربی در دو دانشگاه مورد بررسی، آموزش خود را در کنسرواتوارهای غربی یا روسی دریافت کرده نوازندگیآهنگسازی یا 

التحصیلان از برترین فارغ ،دیده در داخل کشورآموزش اتیدهرچند بسیاری از اس د.های ایران هستنالتحصیل دانشگاهغفار ،دیگر درصد 25
همراه  ترقوی و پرورشی های آموزشیشیوه از مندیبهرهدهد که تحصیل در خارج همچنان با نشان می نتایجروند، نسل خود به شمار می

 تواند در کیفیت تدریس نیز موثر باشد.در نتیجه، این موضوع نهایتاً می .است
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باید در ، بلکه فردیهای صلاحیت در راستای فقط نه اساتیددهد که هرگونه تلاش برای تقویت دانش می نشان هایافته ،پایان در
ها، مسوولین مربوطه با ارائه این نتایج به دانشگاه باشد. همراه نیز ایحرفه ۀشرایط کاری، دسترسی به منابع، و امکانات توسع ارتباط با

 قاء رشته موسیقی قدم بردارند.تتوانند در راستای ارمی
 

 فرهنگ ترکیبی و متنوع: سیتدرشیوه 

 ،در ایرانآموزش عالی موسیقی . است دگرگونی و تحول حال در روندی ۀدهند، نشان«سیتدرشیوه »کنندگان از شرکت ارزیابی
 این با رود.می شماربه مرشدی-مریدهای دستوری و استادمحور استوار است که ویژگی اصلی الگوهای همچنان تا حد زیادی بر سنت

توسط  شکل عمدهبهرویکردهایی که  هستند؛ تغییر و تلاقی حال در دانشجومحور رویکردهای با تدریجبه هنجارهای دیرینه این حال،
شوند. در نظر گرفته میاصلاح آموزش عالی  المللیِهای بیندیده در خارج از کشور یا تحت تأثیر گفتماناعضای هیئت علمیِ آموزش

  دارند. وجود یکدیگر کنار در آموزشی گراییتجربه و پیشین هایسنت تداوم آن در که است ترکیبی فرهنگ گیریشکل فرآیند، این ۀنتیج
. انددیده آموزش هاآن در خود که کنندمی بنا هایینظام اساس بر را خود تدریسهای پیشین، شیوه ویژه از نسل، بهاتیداس بسیاری از

اند و بر مهارت، کارانهمحافظه در ذات خود غالباً های کنسرواتوارهاکنند، سنتاشاره می( p. 2 ,2023کوئست و ورنر )که آلم گونههمان
انجامد می الزامات تکنیکی و برخی به تأکید بر اقتدار استادگاهاً شده تأکید دارند. در ایران، این امر های تثبیتانضباط و وفاداری به روش

های پیشین در آموزش ا پژوهشب ،هااین یافته .شودهای مشارکتی دیده میوگومحور یا کاوشگفت و در مقابل، توجه کمتری به تعاملِ
 ;Polifonia, 2010) خوانی داردهم کنندمیاجرا تأکید  های مبتنی برموسیقی که بر ماندگاری الگوهای دستوری در آموزش

Schmidt, 2021; Kaschub & Smith, 2014.) 
اندازی و تغییراتی های اخیر شاهد پوستدر سالویژه بهشرایط اجتماعی و سیاسی خاص ایران که باید توجه داشت که ، از طرف دیگر

دانشجویی در دهه های جنبشدهد که مطالعات نشان میعنوان مثال، بهدانشجوها و اساتید تاثیر گذار است.  عملکردبر رفتار و بوده است، 
 .(1400زاده فرمی، مرادی و حسین) همراه بوده استافراد  بدبینی و ناامیدی نوعی بادر مواردی  ،و ایجاد شکاف بین آنها و دولت وقت 80

تاثیر نیست. در مواردی، طبیعتاً شرایط روحی پرالتهاب در میان دانشجویان و اساتید، بر کنش و نحوه تعامل آنها در فضای آموزشی نیز بی
مجموعه این عوامل،  گذار است.گونه متفاوتی در روند آموزشی اثر ها با رویکرد اعتراضی شده که بهمنجر به تعطیلی کلاس هاافزایش تنش

  بر تفاوت کیفیت آموزش در ایران در مقایسه با غرب تاثیر دارد.
وجود تنوع در  کنندگان مویدشده شرکتنظرات ثبتدهد که این وضعیت در حال تغییر است. نشان مینامه نتایج پرسشبا این حال، 

دهند و قلال عمل دانشجو را تشویق کرده، بازخوردهای سازنده ارائه می، استاتیدای که برخی اسگونه؛ بهاسترویکردهای آموزشی 
 7شناسی( ریخت2023. این تحولات مصداق آن چیزی است که کاون )کنندآموزشی و اجرایی سهیم میدانشجویان را در انتخاب رپرتوار 

د. شوبازآرایی و دگرگون می یبومهای واردشده از یک بستر، تحت تأثیر شرایط یندی که در آن ایدهآیعنی فر ؛نامدانتقال آموزشی می
های اند، بلکه از طریق سازگاریصورت کامل و یکپارچه وارد مؤسسات ایرانی نشدهغربی به آموزشیهای آلدر این چارچوب، ایده ،بنابراین

 مدیریتی وخود تحت تأثیر عواملی همچون آموزش اعضای هیئت علمی، انتظارات  ،هاریاین سازگا د.انگزینشی و تدریجی شکل گرفته
  د.دانشجویان قرار دار فرهنگیهای ویژگی

 های تدریسروش ناهمگونیبا  در رابطه با ساختار و محتوای درسزمانی شفافیت ، همساختار ترکیبییکی از نمودهای عینی این 
 ،اندهکرد دریافت بالایی نسبتاً امتیازش( آموز در دستوری رویکردهای ۀغلب دلیلبه)شاید « ستبیین اهداف در» موردایرانی در  اتیداست. اس

 راهبردهای ناهمگونِ و نابرابر کارگیریبه ۀدهنداین امر نشان شود.می مشاهده بیشتری پراکندگی و تنوع ،«تدریس» کلیِ سطح در اما
 هایمسئولیت بالای حجم یا فکری مختلف، هایگرایش ای،حرفه آموزش روند در تنوع و تفاوت از ناشی تواندمی که است آموزشی
تواند به ابهام در انتظارات ای غنی و چندلایه ایجاد کند، در عین حال میاگرچه این تنوع ممکن است برای دانشجویان تجربه .باشد تدریس

 د.آموزشی و استانداردهای تدریس نیز منجر شو
ویژه برای سازهایی با به. این وابستگی مدعو است اساتیدبه  نظام آموزشی ساختاری مهم، اتکای گسترده هایچالشیگر از یکی د

مسئول آموزش  ،وقتتمام تنها هفت عضو هیئت علمیِ، 1402، تا سال . برای مثال، در دانشگاه تهرانتر استکم برجستهتعداد دانشجوی 
 و سازها ۀدبرای پوشش گستر ،مؤسسه دو بنابراین هر رسد.موسیقی کلاسیک غربی هستند و در دانشگاه هنر این تعداد به پنج نفر می
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 اما شوند،می محسوب برجستۀ هر ساز نوازندگان از اغلب مدرسان این. هستند متکی مدعو یا وقتپاره مدرسان به ،وزشیسرفصل آم
 اساتید ندارند. مندنظام مشارکت استاندارد های سنجشروش یا بلندمدت، آموزشی ریزیبرنامه درسی، برنامۀ طراحی یندهایآفر در معمولاً

اما در فرایندهای کنند، می آماده های کنسرتیا اجرا ی عملیهابرای آزمونرا و دانشجویان متمرکز بوده  فردیهای مدعو معمولاً بر آموزش
 باسون، ترومبون، هورن، ترومپت، مانند سازهایی. ندارند مشارکتی اتموسس آکادمیک هایفعالیت یا درسی هایبرنامه ۀعتر توسگسترده

 و فلوت ویولن، پیانو، مانند پرمتقاضی سازهای که حالی در شود،می تدریس مدعو مدرسان توسط کامل طوربه تقریباً کنترباس و کلارینت
، آموزشی های مربوط به رپرتوارهماهنگی طور معمولبه . این اساتیداست مندبهره وقتهیئت علمی تمام تداوم حضور اعضایگیتار از 

در نهایت به بین اعضای هیات علمی و مدرسین مدعو این عدم توازن  های عملی و معیارهای پیشرفت آموزشی را بر عهده دارند.آزمون
 .انجامدیم مختلف هایگرایش میان دانشجویان آموزشی ۀایجاد نابرابری در تجرب

 هایمحدودیت به سازگارانه پاسخی ۀمنزلرا به آناز یک منظر توان می، کاستیعنوان جای تلقی این وضعیت بهبه است که لازم به ذکر
ای از الگوهای ترکیبی، چگونه از طریق مجموعه موسسات آموزش عالیه کدهد ایران نشان می یموردبررسی . گرفت نظر در ساختاری

 ،(2023) کاون شناسیریخت مفهوم با مطابقدهند. می پاسخ فرهنگی انتظارات و درسی ۀبه کمبود اعضای هیئت علمی، الزامات برنام
. دروپیش می سازگاریو  تعاملسازی، بدیههد؛ بلکه از مسیر دار مشخص و ثابتندرت روندی اصلاحات آموزشی در چنین بسترهایی به

 و هادوره به تنها نباید که حمایتی د؛کنمی تأکید علمی هیئت اعضای ایحرفه ۀمند از توسعبر ضرورت حمایت نظام هاویژگیاین 
 انسجام دتوانمی سازوکارها این. مورد توجه قرار گیرد نیز پایدار دانشگاهی سازوکارهای طریق از باید بلکه شود، محدود رسمی هایآموزش

 یندهایآفر در مستمر بازاندیشی امکان و دکن فراهم را مدرسان میان ایحرفه وگویگفت ۀزمین د،ده افزایش را آموزشی هایشیوه در
مرتبط های ریزی برای برگزاری بیشتر سمینارها و فستیوالاز طرفی، برنامه. دنمای تقویت دانشگاهی فرهنگ از بخشی عنوانبه را تدریس
 زمینه تعامل و رشد بیشتر در این زمینه را ایجاد خواهد کرد. موسیقیهای با رشته

 

 آموزشی شفافیتو  هاشیوه: کلاسمدیریت 

عاطفی که لزوم توجه به جزئیات  شاخصی؛ است شیمربوط به اضطراب ناشی از جلسات آموز نظرسنجی یامتیازها ترینکمیکی از 
 از راهبردهای چندوجهی ودر این زمینه، استفاده محدود  تاثیرگذارمسائل یکی از د. کنیند آموزش را یادآوری میآترِ فرهای درونیو لایه

 د؛دارنتوضیح شفاهی بیش از نمایش عملی تأکید  اتید براس از بسیاری کنندگان،شرکتنظر بهاست. متنوع )دیداری، شنیداری و عملی( 
 ,Dukeد )محدودکننده باش ،راحت هستند حرکتییادگیری دیداری یا  یندهایآو فر با سبک کهی تواند برای دانشجویانامری که می

یادگیری  روندد، احتمال ابهام و سردرگمی در صورت روشن و عملی نمایش داده نشودر چنین شرایطی، اگر انتظارات اجرایی به(. 1999
بیشتر برای اساتید و دانشجویان که پیش از این ذکر شد، بخشی از مشاهدات های اجرایی از این سو، با برگزاری برنامه د.یابافزایش می

 عملی موثر در آموزش هم انجام خواهد گرفت.
هنگامی که دانشجویان نسبت به انتظارات  ،رند. به تعبیر دیگربا یکدیگر دا یارتباطی تنگاتنگ ادراکیاحساس امنیت عاطفی و وضوح 

یند یادگیری خود احساس حمایت نکنند، ممکن است دچار اضطرابی شوند که رشد و پیشرفت آند یا در فرآموزشی اطمینان کافی نداشته باش
 و فنی مسائل به تنها درس ۀدهد که مدیریت مؤثر جلسها نشان میپاسخ(. بنابراین، Carey, 2015) کندموسیقایی آنان را مختل می

در این  هست. نیز دانشجویان سوی از آموزش سازیدرونی و تفسیر دریافت، چگونگی به توجه مستلزم بلکه شود،نمی محدود ساختاری
 هایی نظیر اجراها و گفتگوهای آزاد کلاسی در ارتقاء کیفیت آموزش موثر خواهد بود.راستا، فعالیت
 طراحیِ  و فردی هایتفاوت با متناسب آموزشِ  زمینۀ در علمی هیئت اعضای ایحرفه ۀبازخوردها بر ضرورت توسع همچنین
 رویکردی است، مشخصی مزایای و کارکردها دارای هازمینه برخی در دستوری آموزشِ اگرچه. دارند تأکید درس جلسات دانشجومحورِ

 و مشارکت، افزایش اجرا، کیفیت ارتقای به تواندمی بگیرد، نظر در را دانشجویان عاطفی نیازهای و یادگیری هایسبک تنوع که فراگیر
سهیل برگزاری سمینارهای آموزشی را ت هادانشگاه رؤسایهای کلان و سیاست که. در صورتینجامدابی دانشجویان آموزشی درگیری تعمیق

بستر  ،بلند مدت اندازچشماین  فراهم خواهد شد. ،نامه آشکار شدهپرسش واسطهبهمشکلاتی که  از رخیبزمینه حل د، نکن و پشتیبانی
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اعضای هایی برای بحث و تبادل نظر و نیز اجرا برای التدریس فراهم و فرصتروز را برای مدرسان حقهای آموزشی بهروششناخت 
 د خواهد کرد.و دانشجویان ایجا هیات علمی

 گیرینتیجه

 در ساختار دانشگاهرا  ی موسیقی غربیآهنگسازی یا اجرافردی پرداخته است که آموزش  افرادیهای تجربه بررسیبه  مقالهاین 
تر گسترده عواملو از این طریق، تصویری از چگونگی تأثیرگذاری اند تجربه کرده یغرب مرکز آموزش عالی یک ایران و هنر در یاتهران 

 ،«سیتدرشیوه » ،«استاد ییقایموس دانش»شامل  یدهد. در پنج بُعد آموزشیِ مورد بررسموسیقی ارائه می و فرهنگی بر آموزش محیطی
 آموزشی هایتجربه در توجهیقابل هایتفاوت به کنندگانشرکت ،«خارج از کلاس ارتباط» و ،«سازی دانشجوهآماد» ،«کلاس مدیریت»

 مستمر و هدفمند شنیدن، تشویق دانشجویان به شدند ارزیابی قوی نسبتاً آن در ایرانی مؤسسات که هاییحوزه از یکی. کردند اشاره خود
با  .باشد آموزشی بستر این در نشنید فراگیری موسیقی از طریق بر ویژه تأکید ۀدهندتواند نشان؛ موضوعی که میاستشده  ضبط آثار

 ۀروزمر و ییاجرا یهاوهیش است، شده بنا یغرب یالگوها برغالباً  یساختار نظر از رانیاهای دانشگاه در یقینظام آموزش موسوجود اینکه 
 ییهاتیمحدود ده،یتندرهم عوامل نیا. ردیگیم شکلایران  یاقتصاد و یفرهنگ ،یاسیس طیشرا از فردمنحصربه یبیترک ریتأث تحت آن

 بر که کندیم جادیا یعلم ئتیه یاعضا یکار یبالا فشار و معاصر رپرتوار به نابرابر یدسترس اجرا، یهافرصت کمبود جمله از خاص
 یسازگار ای یشناسختیر چارچوب در توانیم را هاچالش نیا از یاریبس حال، نیا با. است گذاراثر یآموزش طیشرا و انیدانشجو ۀتجرب

 یهاتیبلکه در مواجهه با واقع شوند،ینم دیبازتول فقط یواردات یوهاالگ آن در که یندیفرآ کرد؛ درک زین های دانشگاهو سیاست یآموزش
  .شوندیم ینیدگرگون و بازآفر یمحل

 در اصلاحات نیازمند آموزشی نیروی کمبود یا علمی هیئت اعضای یحقوق و مزایا ءارتقا ی مانندمسائل ساختاراگرچه حل برخی 
 دانشگاه با حمایت علمی هیئت اعضای .دارد وجود نیز درس هایو کلاس گروه، دانشکده سطح در تغییرات ایجاد امکان است، کلان سطح

 و دهند گسترش درسی برنامۀ در را ایرانی آهنگسازان آثار حضور کنند، فراهم دانشجویان آثار اجرای برای بیشتری هایفرصت توانندمی
 تواندمی موجود، هایمحدودیت چارچوب در حتی تغییراتی، چنین. اهمیت بیشتری قائل شونددر تدریس  دانشجومحور رویکردهایبرای 

 د.حور منجر شوممشارکت و ترانتقادی فراگیرتر، آموزشی محیط گیریشکل به
 ارتباط در ویژهبه درسی ۀهای طراحی برنامهای استخدام اعضای هیئت علمی و اولویتد بر شیوهتوانهای آینده میپژوهش ،همچنین

به این موضوع  تواندمی مطالعاتی چنین. کنند تمرکزآموزشی  رپرتوار تنوع و فرهنگی و تعامل انعطاف در تدریس، نوآوری به توجه میزان با
 اساس بر را خود تحول مسیر المللی،بین هایگفتمان با پیوند حفظ ضمن تواندمی چگونه ایران در موسیقی عالی آموزش کهبپردازند 
 بلکه شود،نمی محدود هاتفاوت و هاشکاف آشکارشدن به تنها این مقاله نتایج منظر، این از. کند دنبالخاص ایران  نیازهای و اقتضائات

 .کندفراهم می هنر آموزش توسعۀ و بازاندیشی برای را ایران نهادی و فرهنگی ۀهایی معنادار و متناسب با زمینافق

 قدردانی

 شایان اسکندرپورآقایان  از مولفان علاوه،بهقدردانی کنند. صمیمانه کننده در این پژوهش نفر شرکت 42از  پیش از همه، اندنویسندگان مایل
 .کنندمیسپاسگزاری  و همینطور ویرایش متن هاداده تحلیل در همکاری بابت و خانم پرستو شفیعی و محمد کامران خان

1 Alfred Jean-Baptiste Lemaire (Fr.) (1842-1907) 
 شود.را شامل می 2140 ها در این مقاله تا ساللازم به ذکر است که کلیه اطلاعات و داده 2
گیرد، به طور کلی از کلمه استاد استفاده شده است. در نامه هم مدرسین مدعو و هم اعضای هیات علمی را در بر میبا توجه به اینکه سوالات و نتایج پرسش 3

کار رفته است.هایی از مقاله که جداسازی مدرسین مدعو از اعضای هیات علمی مورد نظر بوده، همین اصطلاحات بهبخش
4 Skewness 
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5 Kurtosis 

 
6 Effect Size 

 
7 Morphology 
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